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Pedagogik for global etik: ett ramverk

BAKGRUND OCH ORIENTERING

Centralt for sammanflatade globala fragor ar en vélgrundad oro for planetens framtid och alla dess arter. Samtidigt som vi
star infor omfattande och angeldgna miljéproblem sa 6kar ocksa den sociala och ekonomiska ojamlikheten. Mansklighetens
historia kantas av tvangsforflyttningar och utnyttjande av ménniskor, arter och naturresurser. Den produktion och
konsumtion av varor, tjdnster och resurser vi bevittnar idag &r fortsatt forankrade i system av fortryck som kan knytas

till ojamlika koloniala maktsystem. Dagens globala miljéproblem kan kopplas till handlingar av tidigare generationer och
nuvarande generation. Att kritiskt engagera sig utifran olika infallsvinklar, perspektiv och erfarenheter ar avgorande for att pa
ett ansvarsfullt satt forhalla sig till miljons barkraft samt dagens och kommande generationers mojligheter till ett gott liv.

Ar 2015 antog FN:s medlemslander en ny utvecklingsagenda Agenda 2030 som syftar till att uppna en socialt,
miljomassigt och ekonomiskt hallbar utveckling och darmed ett battre liv pa var gemsamma planet. Mal 4 betonar
en inkluderande och likvérdig utbildning for alla. Delmal 4.7 framhaller att alla studerande ska far de kunskaper
och fardigheter som behdvs for att framja en hallbar utveckling genom utbildning for hallbar utveckling och globalt
medborgarskap bland andra former av vardebaserad utbildning.

Enligt FN-organet UNESCO (2014) ar ett huvudmal med global medborgarskapsutbildning att:

stodja studerande att tinka Gver och dterkomma till antaganden,
viirldshilder och makiforhdllanden i dominerande och ledande
diskurser och reflektera Gver ménniskor/grupper som ir systematiskt
underrepresenterade och marginaliserade

Vidare framhaller International Youth White Paper on Global Citizenship (IYWPGC, 2016),
som skrevs med stdd av flera tusen hogstadie- och gymnasielever fran tio lander, flera
rekommendationer som stodjer ett sadant kritiskt forhallningssatt:

| utbildning:

« Ta itu med komplexa och grundldggande orsaker till globala
fragor i syfte att 6ppna upp mojligheter hellre @n att framhalla
enkla och okomplicerade I6sningar pa komplexa fragor som kanns
bra for stunden
Utforska vad olika perspektiv och varldsbilder har sin grund i, till
exempel vad pdverkar och skapar unga mdnniskors asikter och
uppfattningar

+ Synliggdr globala maktrelationer, kolonial historia och fortryck
i syfte att fullt ut forstd vad som grundldgger och strukturerar
sadana relationer

Kritiskt tankande:

- Hjélpa eleverna soka upp, lyssna pa och ta till sig marginaliserade
perspektiv for att ifragasatta och distansera sig fran traditionella
tankesatt, och ta itu med den ojamlika balansen mellan
dominerande och marginaliserade perspektiv

Vi har valt professor Vanessa Andreottis arbete och forskning som
grund for att utveckla ett reflektionsverktyg for larare. Vanessa ar
sjalv ldrare och expert inom global medborgarskapsutbildning och
utvecklingsstudier och hon problematiserar sociala och historiska
aspekter av globala fragor i utbildning med stéd i postkoloniala
teorier. Var forhoppning ar reflektionsverktyget kan bidra till ett
pedagogiskt forhallningssatt som kdnnetecknas av ett reflekterat
och lyhort engagemang for globala fragor i linje med ovanstaende
rekommendationer. Vanessa checklista &ver historiska monster som
utbildning ibland reproducerar pa ett okritiskt och oreflekterat satt,
lagger grunden for reflektionsverktyget.

O Undervisning fér héallbar utveckling genom pedagogik fér global etik:
Ett reflektionsverktyg fér senarelérare



https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000227729
https://cloudfront.ualberta.ca/-/media/education/ed-policy/cgcer/documents/white-paper.pdf

Dessa monster bildar pa engelska akronymen HEADSUP:

H eg CMONI At ritifiirdiga dverldgsenhet och stédja dominans som inte alltid dir synlig

egemony
1 Att projicera en dsikt eller bild som universell och att omedvetet lta sig
Ein 0ce ntrl Sm begriinsas av ens virldshild
thnocentrism
H iS'I'O ri e I 65"] e'l' Att glsmma av ett historiskt arv och delaktighet i historiska héindelser
historicism
M . Att bortse fran makiojimlikheter och ideologiska rdtter till analyser och
Avpo | Ihserl ng framstillningar
epoliticization
Frﬁ |Sn | ng Att utforma hjilp som den starkastes harda
alvationism

: ~ent Att erbjuda enkla och ldtta losningar som inte
Okomplicerade lasningar et oot
ncomplicated Solutions
Att som aukioritet soka bekriiftelse genom att erbjuda hjilp som

F6 rmyn d arme ntu | "E'I' forminskar mottagarna, vilket innefattar att unga minniskor i

daternalism det globala Nord ges i uppdrag att losa andras problem

HEADSUP kan ses som ett avstamp for ldrare och elever for att engagera sig i pedagogik for global etik. Larare kan justera
och anpassa forslagen som vi har sammanstallt har for att battre passa deras specifika sammanhang.

Med inspiration fran UNESCO:s (2014) riktlinjer, elevernas rekommendationer (lYWPGC, 2016) samt Vanessa Andreottis
HEADSUP-checklista foreslar vi ett antal riktlinjer for att 6verbrygga global medborgarskapsutbildning (GCE) och utbildning
for hallbar utveckling (ESD)

Det har reflektionsverktyget kom till i samarbete med hogstadieldrare och gymnasieldrare i England, Finland och Sverige. | dessa
lander finns det starka kopplingar i laroplan till Globala mdlen. | svensk ldroplan framgar att skolans uppdrag &r att skapa kunskap
om globala frdgor och miljgfrdgor och att analysera deras konsekvenser (UHR, 2017). Forskning visar ocksa att flera larare gor
detta viktiga arbete (Sund & Pashby, 2018) och i det har dokumentet forekommer en del citat frn ldrare som redan tillimpar ett
etiskt och reflekterat forhaliningssatt

‘ Globala frdgor ar komplexa och vi behdver pedagogiska forhallningssatt som tar upp hellre n slatar Gver det komplexa

@ WMiljofragor ar djupt rotade i sociala, politiska, kulturella och ekonomiska ojamlikheter och det &r viktigt att relatera
dessa till kolonialismen som maktsystem och hur det praglat och fortsatt praglar varlden

‘ For att kunna relatera och knyta an till vara ekosystem och levande arter kravs ett etiskt
stallningstagande till klimatforandringar, och vilka konsekvenser dessa far for manniskan,
samhallet och miljon i olika delar av varlden

‘ Klassrummen ar en viktig plats for att stélla fragor. Det finns olika ldsningar och “ think HEADSUP is important
handlingsmdjligheter, och att tdnka pa nya satt och bena upp fragor ar i sig viktiga
handlingar. Nar skolor och samhallsaktiviteter uppmuntrar till valgorenhet och hjalp kan
undervisningen stodja eleverna till ett djupare engagemang och att identifiera lasningar/
spanningar och mojligheter

for them to have...not just to be able

to critically think, but also to be able
to identify when they don’t know

i something. It'simportant for global ~:

‘ Reflexivet, det vill sdga att iaktta sig sjélv i forhallande till omvarlden, maste uppmuntras issues, but it's also important in school,

och utvecklas. En djupare forstaelse for nyanser och att reflektera 6ver spanningar i and for just being human beings.” ‘ ‘

och paradoxer i ens omvarld &r viktigt for ett globalt medborgarskap. Likasa att handla
www2.mmu.ac.uk/ O ‘

overvdgt och reflekterat (eller att inte handla i en fraga). Detta méste ga hand i hand



https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000227729
https://cloudfront.ualberta.ca/-/media/education/ed-policy/cgcer/documents/white-paper.pdf
https://www.globalamalen.se/
https://www.utbyten.se/globalassets/2.-program/den-globala-skolan/dgs-LHU-i-styrdokumenten-2017_webb.pdf
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Hur kan guiden anvandas

Den har guiden &r tankt som ett arbetsverktyg for att stodja larare i deras praktik snarare dn en instruktionsbok om hur
en ska gora. Vi ger forslag pa ndgra aktiviteter och globala fragor att utforska i undervisningen. Tanken &r att larare ska
anpassa aktiviteterna till de olika @mnen som de utforskar tillsammans med sina elever

LARARREFLEKTION ATT INTRODUCERA

Ett verktyg for att hjdlpa ELEVER TILL EN GLOBAL
|arare att reflektera dver FRAGA

undervisningsmaterial och
forhallningssatt i studier
av globala fragor som kan
ge perspektiv fran olika
utgangspunkter

Dominerande och
marginaliserade perspektiv:
En introduktionsaktivitet till

en global fraga

Sida 6

Sida 5

ATT UNDERSOKA ATT BRYTA NED
FRAGAN EN FRAGA
Tre aktiviteter (Att bryta ned en

sndas F5 | frdga 1, 2 och 3) med reflekterande
SN ELCISE VR och tematiserade fragor som

kampanj riktad mot studenter kan stodja eleverna i deras
all exempe! KONY_ 2012 om undersokningar och kan anpassas
den ugandiske krigsherren till undervisningsmaterial och
Joseph Kony) forhallningssétt en larare
Sida 7 redan anvander

Sida 8

En aktivitet som kan

CHECKLISTA FOR
LOSNINGAR OCH

HANDLINGAR KOPIERINGSUNDERLAG

En checklista som kan anvandas
efter det att eI:everqa har Sida 13
studerat en fraga for att

reflektera 6ver konsekvenser och

betydelser av deras slutsatser.
Sida 11

O Undervisning f&r héllbar utveckling genom pedagogik fér global etik:
O(j‘ Ett reflektionsverktyg fér senarelérare



Lararreflektion

Foljande ar ett verktyg som ldrare kan anvanda som ett stod for att identifiera vad de redan gor i sin undervisning i
forhallande till HEADSUP och for att tanka igenom vad de kan pabdrja eller mojligen undvika i sin undervisning.

Vad kan jag pabdarja,
fortsdtta med
eller undvika i min
undervisning?

Att medvetandegora och utmana Noteringar/idéer/ kopplingar till

monster i undervisningen min undervisning

Hur kan jag i min undervisning ta

upp neddrvda maktférhéllanden som
tas for givna? Kan jag identifiera

de dominerande diskurserna och de
marginaliserade perspektiven, normerna
och trenderna? (Hegemoni)

Hur kan jag i min undervisning férsékra
mig om att elever kan hantera att det

finns andra logiska sétt att se pd samma
frdga som dr formade av olika forstéelser
av verkligheten och erfarenheter av :
vdrlden? (Etnocentrism)

Hur kan jag i min undervisning

undvika att behandla en frdga ur sitt
sammanhang som om den hénde precis
nu? Hur dr aktuella hdndelser kopplade
till pdgéende lokala och globala trender/
ménster/berdttelser? (Historieloshet)

Hur kan jag i min undervisning forsékra

mig om att vi inte behandlar frégor

som om de vore politiskt neutrala? Vem
formulerar frdgan och vem bdr ansvaret

for att den lyfts och behandlas? Vilka dr
féréndringsagenterna och vilka mekanismer
for fordndringar dr méjliga? (Avpolitisering)

Hur kan jag i min undervisning ta upp goda
intentioner som att hjdlpa andra genom
generositet och altruism utan att forstdrka
ett vi-och-dom-téinkande eller ett offer/
rdddare-forhdllande? (Frélsning)

Hur kan jag i min undervisning hantera :
mdnniskors tendens att vilja ha en snabb
I6sning/quick fix? Hur kan vi brottas :
med komplexiteter, grundldggande

orsaker, och brister i enkla l6sningar?
(Okomplicerade I6sningar)

Hur kan jag i min undervisning forséka ldgga
védra egon och egennytta dt sidan? Ar vi
Gppna for att ha fel och for att vara den som
inte vet bdist? (Férmyndarmentalitet)
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Att introducera elever till en global fraga: dominerande och
marginaliserade perspektiv

| det har avsnittet erbjuds aktiviteter som kan hjalpa elever att identifiera vad de bar med sig nar de tar sig an en

fraga. Vi kan inte l6sa etnocentrism, eftersom vi alla utgar fran vara kunskapstraditioner och erfarenheter, men vi kan
gora vart basta for att synliggora vad vi vet och vad vi inte vet och vad som formar vart vetande. Om vi utgar fran
UNESCO:s (2014) riktlinjer med global medborgarskapsutbildning (GCE) kan ett steg vara att identifiera de dominerande
perspektiven for att sedan kritiskt granska dem hellre an att ta dem for givna.

DOMINERANDE PERSPEKTIV:

Dominerande:

| ett samhalle blir vissa normer dominerande eller ledande medan andra ses som “annorlunda”.

Som exempel, inom mode kommer och gar vissa trender, tidvis betraktas de som ledande for att sedan vara ute
- Vilka klddstilar ar de vanligaste bland dagens unga?

« Hur skiljer de sig fran vad elever hade for klader for fem, tio eller trettio ar sedan?

Vad som dr normalt under en tiodrsperiod kanske inte dr det under en annan period. Samma sak galler med musik.
- Vilken slags musik lyssnar du pa hemma eller i skolan eller pa en viss radiokanal?
- Ar det samma eller olika?

Perspektiv:
Ett perspektiv ar ett satt att se pa varlden och ett sdtt att se pa en viss fraga. Det formas genom en livserfarenhet och den typ av
kunskap som en har tillgang till.

Ett dominerande perspektiv ar det perspektiv som tillrackligt manga har eller ansluter sig till for att det ska betraktas
som ‘det normala’. Det ar ocksa det perspektiv de allra flesta har hort talas om. Ett dominerande perspektiv kan ses som sa
normalt att det verkar sjalvklart eller ses som ‘sunt fornuft’.

Ibland inkluderar dominerande perspektiv stereotyper och férenklade bilder av manniskor. Nar globala fragor och internationell
utveckling studeras kan det innebdra forenklade bilder av manniskor i s kallade utvecklingslénder som ses som “hjélpbehdvande”.
Det ar viktigt att komma ihdg att perspektiv ar begransade, likasa att dominerande perspektiv inte aterger hela bilden.

Steg 1: Vad vet vi om den har globala fragan (som valjs av lararen, ex. fattigdom, skogsskovling):
1a. Bolla idéer som ni har om fragan

- Vilka budskap eller idéer har ni hort eller last om fragan tidigare? (genom media, fran skolan, vanner, familj, dina
egna direkta erfarenheter, eller sddant du bara har "hort’?)

Tb. Helklassdiskussion:

Dela de budskap och idéer som ni har och/eller har hort om fragan.

- Kan ni identifiera de grupper av manniskor som har dessa dsikter?

- Vilka asikter och synpunkter verkar ‘dominerande’?

- Verkar ndgon av dem annorlunda frén de " dominerande” eller inte passa in i vad ni forvantade er?

Steg 2: Textanalys (som kan vara skriven text, bilder eller ljudinspelningar):

2a. Undersok individuellt eller i grupp olika kéllor och budskap om fragan (t.ex. tidningsartikel, kampanj pa

sociala medier, reklam, TedTalk eller vetenskaplig rapport)

- Vilka ar de dominerande budskapen om fragan i varje text?

- Ger texterna en liknande bild eller har de olika budskap eller uttrycker olika asikter?

- Vilka stereotyper eller generaliseringar framkommer i texterna?

- Vems intressen ar i fokus ndr fragan presenteras? Kan ni identifiera ett 'vi’ vars perspektiv ar drivande och anger
tonen i berdttelsen, och ett ‘“dom’ som berdttelsen handlar om?

2b. Helklassdiskussion: Att synliggéra marginaliserade perspektiv

+ Kan vi tillsammans kartldagga vilka som ar de dominerande och/eller de marginaliserade perspektiven?

- Vilkas perspektiv, som inte har framkommit i texterna, kan vara viktiga att héra? Kan vi finna dem? Om inte, hur kan
vi komma ihdg att de finns dar dven om vi inte kan finna dem?

2c. Undersok vad som ar en nyhet:

Klipp ut nyhetsrubriker fran tidningar eller sok pa sociala medier om fokusfragan

- Sortera dem under Goda nyheter respektive Daliga nyheter. Fundera sedan pa vilka nyheter som var svara att placera
in och varfor. Fundera ocksa pa om nagon (vem?) skulle kunna motsatta sig eller ogilla hur du placerat nyheterna.

- Sortera dem under omraden som tar upp politiska, sociala eller ekonomiska faktorer (eller andra kategorier som du
valjer) — fundera sedan pa vilken kategori som far mest uppmarksamhet i nyheterna.

- Sortera dem efter hur de tar upp saker som berdr nationella (svenska) sammanhang, ‘vasterlandska’” lander eller sa kallade
‘utvecklingsldander’. Fundera ocksa pa vems intressen som ar mest representerade i de nyheter som vi har tillgang till.

OO Undervisning fér héallbar utveckling genom pedagogik fér global etik:

Ett reflektionsverktyg fér senarelérare
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“| call the HEADSUP words

Att undersoka frég an factors that students can look for and

¢ that would suggest fo them that they might not
| det har avsnittet introducerar vi en del fragor som har kommit till och :be getting the whole story. With Year 8 students it
anpassades av senareldrare som ett sdtt att tillampa HEADSUP i klassrummen : was less about them comprehending these words
Analys av kallan ¢ completely and more about them understanding
Foljande fragor anpassades fran HEADSUP av en engelsk l4rare som ville férsakra  ©  the dynamic that news, media, stories somefimes
sig om att hennes elever aldrig skulle se pa en video som organisationen Invisible are very simple. We need to listen to them
childrens kampanj "KONY 2012" utan en kritisk blick. Lararen ville utveckla ritically and figure out not only what we're :
och stodja ett kritiskt férhallningssatt hos sina elever nér de studerade olika “....._ notbeing fold but also there's roomto .+~
presentationer och bilder av globala fragor och miljéfrégor. Den har aktiviteten explore further.” '

kan anpassas for att analysera olika kampanjer som stodjer och behandlar internationell
utveckling. Lararen valde att anvanda begreppen fran HEADSUP och ga genom dem med sina
elever. Fragorna kan anvandas med eller utan begreppen.

. . NEVA\ (174 Om ja, varfor/hur/
Begrepp Utvarderande fragor Kanske e
M
Innebdr den I6sning eller handling som
'I'egemoni foresprdkas att en grupp mdnniskor kan
presentera och utfora en I6sning som
skulle l6sa alla problem? T
M
0 tnocentrism Innebdr den hdr presentationen av frégan
att den som inte hdller med har fel?
]
) Har den hdr presentationen av fragan
a historicism introducerat den utan att forklara varfor
den blev ett problem och hur vi ocksé ér
kopplade till det? ~—T
,-‘»""""\
’D litiseri Undviker presentationen av frdgan att
vpolifisering forklara hur makt (politik och ledarskap)

spelar en roll?

L=\ Betersig de som ska ‘rddda’ och
ol “l6sa’ frdgan som exceptionella/speciella
0 rulsnlng médnniskor som har ett uppdrag
att riddda vérlden? Vet vi ndgot om
deras problem? R

r—
. Verkar den féreslagna Iésningen enkel?
@komp_h“?mde Verkar det som om att du inte behéver gé
l6sningar pd djupet i frégan?

o~
Ser man pd de nédstdllda som ddligt

0 drmyndarmentalitel  usbildade eller fattiga och som om
de skulle behéva vdr hjélp?

7
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o . ope . “Some of the students really,
Att bryta ned en fraga och identifiera de viktigaste . really gotinto t,and what was really

. interesting actually is a lot of the less
Utmanlnga rna i able kids really enjoyed it and really
Foljande tre aktiviteter har utvecklats som ett sétt for att utforska fragor efter det : ot on and actually came up with some
att eleverna har studerat bakgrundsinformation fran olika kallor. Dessa aktiviteter incredibly good questions through their
kompletterar det som manga larare gér i sin undervisning. Frégorna kan anvéandas var for lateral thinking”

sig separat eller tillsammans, i grupparbeten eller individuella arbeten och kan anpassas till
olika aldersgrupper och kunskapsnivaer.

Att bryta ned en fraga 1

Den hér aktiviteten anpassades till en klass och utformades av en ldrare som anvénde den som ett sétt for

att starka och befésta kunskaper efter det att elever i arskurs nio hade fatt bakgrundsinformation om en fallstudie
(urbanisering i Kibera, Nairobis storsta kakstad). Aktiviteten kunde anpassas som ett sdtt att bryta ner en lokal eller
global fraga. Begreppen fran HEADSUP har anpassats till ett enklare sprak som eleverna i olika arskurser pa hogstadiet ar
bekanta med. Tilligget med alternativa frdgor hjalper eleverna att anldgga perspektiv pa sina I6sningar och att forsta att
alternativa och delvis nya fragor ar en viktig av del av larande om globala fragor

Huvudfraga Vad ar huvudorsakerna till den uppkomna situationen?

Alternativ fraga

Cp Undervisning fér héallbar utveckling genom pedagogik fér global etik:
O ® Ett reflektionsverktyg fér senarelérare




Att bryta ned en fraga 2

Nedanstdende fragor ar ytterligare ett satt att jobba med begreppen fran HEADSUP och
kan anvéndas for att inspirera till en rad olika klassrumsaktiviteter. Eleverna kan ocksa
anvédnda tabellen for att gora en minneskarta éver olika faktorer som paverkar en viss
fraga enligt bilden nedan. For att forklara definitionen av rattvisa kan larare hanvisa till
International Youth White Paper on Global Citizenship (IYWPGC, 2076)

Huvudtermer och exempelfragor

A teacher
in Finland adapted these
questions fo discuss climate change:

“We don't need to solve the problem of :

climate change because even | cannot
reply conclusively to these questions.

But, we should start now to think what

we know and what we don't know, and

5..,,.'whut is the perspective or world view .

Makt 1. Vem eller vilken grupp har makten att definiera problemet?
“vem péverkas eller ér i 2. Vem har makten att Iosa problemet?
inblandad i makt i 3. Vem pdverkas mest av situationen?
Perspektiv ) . P
. . 4. Finns det ett dominerande perspektiv pd frdgan?
dominerande och ) . . .
o Vem kan erbjuda ett alternativt perspektiv eller alternativ synpunkt?
marginaliserade
Sammanhan 6. Vilka dr de huvudfaktorer som bidrar till frégan idag?
*sammanko g linaar och . 7. Vilka faktorer gdr tillbaka till historien?
Smsesidiaa [I)J g oe?'z den i 8 Vilka lokala och globala fragor relaterar den hdr specifika fragan till?
g 9. Pq vilka sdtt dr jag kopplad till frégan?

Losningar (0}

*att forbdttra situationen 1.

Rattvisa
*drlighet

Framtid & Hallbarhet
*att se fram emot

Maki

Losningar

. Minimerar varje féreslagen l6sning framtida miljépdverkan?

", thatisin ourmind”

Vilka svar féreslds for att komma till en I6sning i frégan?
Vem skulle dra nytta av respektive svar och pa vilket sctt?

Hjdlper varje svar till att framja mer jamlikhet?
Hjdlper varje svar till att stérka andra (det vill séga de med minst makt) eller till att
upprdtthdlla status quo eller maktbalansen (det vill séga de som redan har makt)?

Har varje I6sning ett IGngsiktigt perspektiv? Vilka méjliga frdgor kan uppstd som
kan kréva en omvérdering av Iésningen?

Perspektiv

Framtid &
Hallbarhet

- Fokusfriga ;

Sammanhang
Rttvisa

www2.mmu.ac.uk/
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Att bryta ned en fraga 3

Nedan dr en serie frégor som kan anvéndas av elever
individuellt eller i grupp fér att bryta ned en frdga. Ldrarna
som tagit fram aktiviteten har bilder som knyter an till en
global fraga for att inspirera till diskussion (till exempel
migranter som flyr frén ett konfiiktomrdde, féroreningar

i vérldshaven).

Makt

-Vilka kdllor till ledarskap finns dér?
- I vilken utstrédckning finns det effektiva system
eller méjligheter fér ménniskor att organisera sig?
- Finns det en jamlik maktbalans?
-Vem eller vilka grupper ¢r det som pdverkas
mest? Hur tas deras synpunkter till vara?

-Vem eller vilka grupper kan utgéra den storst
positiva paverkan for féréndring?

Frumiidenz_i/

- Kommer den hdr frégan
att vara mindre angeléigen
i framtiden?
-Vilka dr de mdéjliga
framtidsscenarierna? Vad tror
du kommer att hdnda om ett, fem,
tjugo eller hundra dr?

- Till vilken grad dr I6sningen/I6sningarna héllbara?

Bakgrund

-Vilka dr huvudfaktorerna
som bidrar till den hdr
frdgan?

- Finns det en huvudsaklig
orsak eller flera?

-Vilka lokala och globala
fragor relaterar den hdr
specifika fragan till?

- Pé vilka sditt dr jag kopplad
till frégan?

- Pd vilka séitt dr den nuvarande
eller tidigare regeringen i det land
ddr jag bor kopplad till fragan?

o

Te

Utmaningar

Till vilken grad

ses lokalbefolkningen frén en
utomstdendes perspektiv
(t ex som “outvecklade’)?

har situationen blivit forenklad?

ses utomstdende hjdlpande som
frélsare?

gagnas utomstdende av situation
och/eller hjdlper situation?

Losningar
- Vilka ér méjliga svar

och/eller l6sningar for
att forbéttra fragan?
- Vem drar mest nytta av
respektive svar?
- | vilken utstréckning riktar sig och inbegriper de

foreslagna I6sningarna de komplexa faktorer som
berér frégan?

__/’;7 - Finns det en eller flera lésningar som har starkare

X

méjlighet att verka for en positiv férdndring

Perspektiv

-Kan du identifiera ett
dominerande perspektiv
pd fragan inifrén eller
utifrén sammanhanget?
-Vems perspektiv har tagits
hdnsyn till?
-Vilka dr ndgra av de dsikter
och uppfattningar som finns frén de
inblandade i frégan?

-Vem bestdmmer vilka dsikter och uppfattningar

3 som ska héras eller vérderas?

g - Finns det perspektiv som dr svdra att hitta men
som skulle vara viktiga for att forstd fragan?

Rattvisa

-Vilka ojd@mlikheter ér uppenbara
i den har frégan?

-Vilka réster hérs mest?

-Vem eller vilka
grupper skulle du
vilia héra mer frén?

- Finns det
potential att
stéirka och
ge makt Gt
de som dr
marginaliserade
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Checklista for losningar och
handlingar (CLH):

Den sista aktiviteten kan fungera som en avstamning efter det
att eleverna har studerat en global fraga. Oavsett hur komplexa
globala fragor &r sa kan vi hitta l6sningar och agera for att forbattra
en situation. Att forsoka utveckla héllbara l6sningar pa dagens
globala utmaningar ar ett ansvar vi har som samhéllsmedborgare
for var gemensamma planet. Eftersom globala fragor har stor
rackvidd och komplexitet inbegriper de spanningar. Det ar darfor
viktigt att stdlla fragor, att forsoka ga djupare och ifragasatta det
som tas for givet och som halls for sjalvklart. Forandringar sker
hela tiden och det ar mgjligt att finna ldsningar som kan forbattra
en situation. Men, det &r viktigt att kontinuerligt reflektera dver
och vérdera dessa |6sningar eftersom en hallbar utveckling inte
ar nagot statiskt tillstand som gar att nd en gang for alla, utan
snarare en standigt pagaende process. Den har checklistan kan
hjalpa elever att vardera olika I6sningar som organisationer och
myndigheter kommit fram till.

Checklista over losningar och handlingar:

Vilka ar de logiska grunderna eller skalen till att vdlja den
hdr l6sningen?

Hur vet vi om den har I6sningen har varit effektiv? Vilken
typ av information kommer att vara viktig for att vi ska
kunna bedéma det?

Vilka grupper eller individer kommer att 6vervaka hur
effektiv 16sningen ar? Representerar dessa olika intressen?

Vems perspektiv far mest uppmarksamhet i den
foreslagna 16sningen?

Vem kan komma att motsétta sig den har I6sningen? Hur
kommer den foreslagna I6sningen att inkludera dem med
olika, eller rentav motstridiga perspektiv?

Kan det uppkomma ytterligare komplikationer eller
faktorer som skulle kunna férandra fragan och darmed
ocksa 16sningen?
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Karen Pashby dr Reader vid Education Studies, Manchester Metropolitan University, docent vid Helsingfors
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medborgarskapsutbildning i det globala Nord. Karen féreldser, undervisar och skriver om de nédvéndiga

och kritiska frégorna i global medborgarskapsutbildning fér ungdomar, ldrare, omgivande samhdllet,
organisationer och policyskapare.

Louise Sund dr en legitimerad gymnasieldrare och erfaren ldrarutbildare. Hon dr anstdlld som lektor i
pedagogik vid Mélardalens hégskola och som forskare i pedagogik vid Orebro universitet. | sin forskning
undersoker hon den komplexitet det innebdr att undervisa om globala etiska frdgor och den pedagogiska

utmaning som ldrare stdlls infor ndr de ska hantera sévdl sin egen forstdelse fér dessa fragor som en

rad valmdjligheter i relation till utbildningens praktik. Louise forskningsintressen inkluderar filosofiska,
postkoloniala och dekoloniala perspektiv pd miljé- och hdllbarhetsutbildning
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Det hdr reflektionsverktyget blev méjligt tack vare Dr. Su Corcorans stora och mycket uppskattade insatser. Vi
vill ocksé tacka vdra virdar som bjod in till workshops i Sverige och Finland. Tack till Karolina Sandal och Det
globala gymnasiet i Stockholm och Sanna Rekola vid FINGO i Helsingfors. Vi vill ocksd tacka alla ldrare som
deltog i workshops i England, Finland och Sverige och fér deras tid, energi och inspiration samt studenterna
i klassrummen dér reflektionsverktyget testades. Deras respons var absolut nédvéndig. Vi vill ocksé tacka
Rilli Lappalainen fér stod av projektet genom Bridge 4.7 network och tack till deftagarna vid métet i Bryssel
i november 2018. Tack ocksa till Global Education Network of Europe och deltagarna vid métet i Lissabon i
november 2018 for deras vérdefulla respons. Vi vill ocksé tacka Johan Ohman vid Orebro universitet for stod av
projektet. Tack dven till Teacher Education for Equity and Sustainability Network (TEESNet) for att de hjdlpte oss
att kommunicera workshops i England. Slutligen vill vi tacka British Academys Tackling the UK’s International
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Att undersoka fragan

. s Ja/Nej/ Om ja, varfor/hur/
Begrepp Utvarderande fragor Kanske e e
o~
'I'egemoni Innebdr den I6sning eller handling som
foresprdkas att en grupp mdnniskor kan
presentera och utféra en I6sning som
skulle lbsa alla problem? ]
o~
0 tnocentrism Innebdr den hdr. presentationen av frdgan
att den som inte hdller med har fel?
]

===\ Har den hdr presentationen av frdgan

a historicism introducerat den utan att férklara varfér
den blev ett problem och hur vi ocksé ér
i ?
kopplade till det: —T
),‘w.-n..\
avpolilisering Undviker presentationen av frégan att

foérklara hur makt (politik och ledarskap)
spelar en roll?

——\ Beter sig de som ska ‘rddda” och
o “losa” fragan som exceptionella/speciella
0 rilsning ménniskor som har ett uppdrag
att rddda vdrlden? Vet vi ndgot om

deras problem? ]
M
@komplicerude Verkar den féreslagna Iésningen enkel?
l6snin gar Verkar det som om att du inte behéver gé

pd djupet i frdgan?

m
0 Grmyn darmentalitet Ser man pd de nédstdllda som ddligt
utbildade eller fattiga och som om
de skulle behéva vdr hjélp?

—
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Att bryta ned en fraga 1

i Huvudfraga i Vad ar huvudorsakerna till den uppkomna situationen?

i Mitt sva

BAKGRUND

Alternativ fraga

Huvudfraga Vad ar de olika synpunkterna pa situationen?

PERSPEKTIV

Huvudfraga Vem har paverkats mest av den har fragan?

i Huvudfraga i Vem dr i den bésta positionen for att inféra en férandring som gynnar alla?

Mitt sva

Alternativ fraga

LEDARSKAP

i Vad &r en bra méjlighet for att forbattra situationen?

i Mitt svar

FRAMTID

Alternativ fraga
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Att bryta ned en fraga 2

Huvudtermer och exempelfragor

Makt 1. Veem eller vilken grupp har makten att definiera problemet?
*who is impacted, 2. Vem har makten att I6sa problemet?
involved, in power 3. Vem pdverkas mest av situationen?

I:erspg itiv Finns det ett dominerande perspektiv pg frégan?
dominerande och . . . .
o Vem kan erbjuda ett alternativt perspektiv eller alternativ synpunkt?
marginaliserade
Vilka ¢r de huvudfaktorer som bidrar till frégan idag?
Sammanhang

6
7. Vilka faktorer gdr tillbaka till historien?
8. Vilka lokala och globala frdgor relaterar den hér specifika fragan till?
9. Pa vilka sdtt dr jag kopplad till frégan?

*sammankopplingar och
omsesidiga beroenden

Lésningar )
*att forbdttra situationen © 11,

Vilka svar féreslds for att komma till en Idsning i frdgan?
Vem skulle dra nytta av respektive svar och pd vilket stt?

12. Hjdlper varje svar till att frimja mer jimlikhet?

I};:l:;/;,s:t 13.  Hjdlper varje svar till att stérka andra (det vill séiga de med minst makt) eller till att

upprdtthdlla status quo eller maktbalansen (det vill séga de som redan har makt)?

14. Minimerar varje féreslagen l6sning framtida miljépaverkan?

15. Har varje I6sning ett Idngsiktigt perspektiv? Vilka mojliga frdgor kan uppsté som
kan kréva en omvdrdering av l6sningen?

Framtid & Hallbarhet
*att se fram emot

Svarstabell: Kartligg dina svar nedan

: SOCIALT/KULTURELLT | EKONOMISKT MILJOMASSIGT POLITISKT

LOKAL

Undervisning fér héallbar utveckling genom pedagogik fér global etik:
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Perspektiv

A ~ Framtid &
— Hallbarhet

Losningar

Vv

Rittvisa

M//

Sammanhang



Utmaningar
Att bryta ned en fraga 3

Maki

Losningar

) Perspektiv
Framtiden <

Bakgrund

Rittvisa
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Checklista for losningar och
handlingar (CLH):

Checklista 6ver losningar och handlingar:

{ Vilka &r de logiska grunderna eller skalen till att
vélja den har l6sningen?

{7 Hur vet vi om den har lésningen har varit effektiv?
Vilken typ av information kommer att vara viktig for
att vi ska kunna bedéma det?

{ Vilka grupper eller individer kommer att 6vervaka
hur effektiv I6sningen ar? Representerar dessa olika
intressen?

) Vems perspektiv far mest uppmarksamhet i den
foreslagna I6sningen?

{) Vem kan komma att motsdtta sig den har
I6sningen? Hur kommer den foreslagna I6sningen
att inkludera dem med olika, eller rentav
motstridiga perspektiv?

(0 Kan det uppkomma ytterligare komplikationer eller
faktorer som skulle kunna férandra fragan och
darmed ocksa I6sningen?
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